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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Lage der Schule

Die Schule liegt am Stadtrand von Moers. Die Umgebung ist sowohl stadtisch-
industriell wie landlich gepragt. Ein gréReres Erholungsgebiet und die typischen stad-
tischen Einrichtungen sind mit dem Rad oder mit 6ffentlichen Verkehrsmitteln und z.T.
zu Ful} leicht erreichbar. Das Kulturprogramm der Stadt bietet ein attraktives kinder-
und jugendkulturelles Angebot von theaterpadagogisch begleiteten Vorstellungen des
Jungen Schlosstheaters und die Stadtbibliothek tber Lesungen zeitgendssischer Kin-
der- und Jugendbuchautoren und -autorinnen bis hin zu Poetry Slams im Bollwerk
und Camps zur Férderung der Medienkompetenz von Kindern und Jugendlichen in
den stadtischen Jugendzentren.

Die Hauptstelle der stadtischen Bibliothek, in die ein zeitgemall ausgestattetes Medi-
enzentrum integriert ist, bietet neben der Ublichen Buch- und Medienausleihe auch
Prasentationstechnik zur Ausleihe fur Lern- und Lehrzwecke an.

Aufgaben des Fachs bzw. der Fachgruppe in der Schule vor dem Hintergrund
der Schiilerschaft

Das GREM zeichnet sich in der Sekundarstufe | durch eine betrachtliche Heterogeni-
tat seiner Schulerschaft aus. Es weist einen deutlichen Anteil an Schulerinnen und
Schilern mit Deutsch als Zweitsprache auf, deren Sprachbeherrschung individuell
sehr unterschiedlich ausgepragt ist. Der Grad der Sprachsicherheit und Differenziert-
heit im Deutschen variiert allerdings auch bei den muttersprachlichen Schulerinnen
und Schulern deutlich. AuRerdem unterscheiden sich die Schulerinnen und Schiler
darin, was sie an sicher beherrschten Voraussetzungen aus dem Unterricht der
Grundschule mitbringen.

Die Fachgruppe Deutsch arbeitet hinsichtlich dieser Heterogenitat kontinuierlich an
Fragen der Unterrichtsentwicklung, der Einfihrung von Forderkonzepten und zielfiih-
renden Diagnoseverfahren (beispielsweise: Duisburger Sprachstandstest und Online-
diagnostik). Insbesondere in der Erprobungsstufe nimmt der Deutschunterricht auf die
unterschiedlichen Voraussetzungen Riicksicht. Zudem wird den Schilerinnen und
Schilern in der Erprobungsstufe die Moglichkeit gegeben, durch Férderangebote mit
Hilfe einer Fachlehrkraft individuell an der Verbesserung der bestehenden sprachli-
chen und fachmethodischen Kompetenzen zu arbeiten. Die jeweiligen Lehrkrafte der
Deutschklassen, auch in der Mittelstufe, beraten die Schilerinnen und Schiler indivi-
duell und empfehlen bei entsprechendem Bedarf die Teilnahme an den Férderange-
boten. Die Lehrkrafte achten darauf, in einem sprachsensibel angelegten Deutschun-
terricht die Ressourcen der Mehrsprachigkeit in den Klassen flir die Ausbildung der
Sprachkompetenz und des Sprachbewusstseins der Schilerinnen und Schiler zu
nutzen.



Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des Schulpro-
gramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm unserer Schule setzt sich die Fach-
gruppe Deutsch das Ziel, Schilerinnen und Schiler zu unterstitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial- und medienkompetente sowie gesell-
schaftlich engagierte Personlichkeiten zu werden. In der Sekundarstufe | sollen die
Schilerinnen und Schuler daruber hinaus auf die zukunftigen Herausforderungen im
Unterricht der Sekundarstufe Il und auf die Anforderungen einer Berufsausbildung
vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung
und Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlisselquali-
fikationen unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der miind-
lichen und schriftlichen Sprachverwendung in unterschiedlichen Kommunikationssitu-
ationen, der Texterschliefung und der reflektierten Mediennutzung und -gestaltung
sowie der asthetischen Wahrnehmung eine zentrale Rolle.

Gefordert werden diese Kompetenzen u.a. auch durch facheribergreifend angelegte
Unterrichtsvorhaben (Deutsch-Naturwissenschaften: z.B. Gestaltung eines Tierlexi-
kons am PC, Beschreibung von Experimenten; Deutsch-Musik: Sprachspiele mit Mu-
sik, KI. 5, Balladenabend - mit Vertonung, KI.7; Deutsch-Geschichte-
Sozialwissenschaften: Was wird aus unserer Welt?, Kl. 10).

Die Teilnahme an den oben beschriebenen kinder- und jugendkulturellen Angeboten
der Stadt wird durch entsprechende Unterrichtsvorhaben initiiert und soll die Schiile-
rinnen und Schiler zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen.

Schulprogrammatisch festgelegt sind folgende Projekte: Einzelne Deutschklassen
nehmen an Projekten Uberregionaler Tageszeitungen teil (bspw. ZEUS, Mediakam-
pus oder Texthelden), in denen sich Schilerinnen und Schuler im Recherchieren und
Schreiben online und offline erproben kénnen. Zudem ist auf den Forderkurs ,Kreati-
ves Schreiben® hinzuweisen, der u.a. kooperatives Schreiben in Online-Foren anbie-
tet. Ein jahrlich stattfindender Lesewettbewerb in der Jahrgangsstufe 6 sowie die Teil-
nahme an der Moerser Kinder- und Jugendbuch-Jury férdern die Lesekompetenz der
Schilerinnen und Schiler der Mittelstufe.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedenen
Texten der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur. Ebenso sind sie Aus-
gangspunkt einer reflektierten Medienanalyse, -nutzung und -gestaltung im Sinne der
Umsetzung des Medienkompetenzrahmens. Auflerdem ist der angemessene und
normgerechte, an der Bildungssprache orientierte Umgang mit Sprache in verschie-
denen kommunikativen Kontexten ein zentrales Erziehungsanliegen des Deutschun-
terrichts. Die Fachgruppe unterstiitzt die kommunikativen Fahigkeiten einerseits durch



Ubung und Analyse unterrichtlicher Kommunikationssituationen, andererseits aber
auch durch die Moglichkeit zur praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen
und szenischen Gestaltungen.

Verfugbare Ressourcen

Die Fachgruppe kann fiir ihre Aufgaben folgende materielle Ressourcen der Schule
nutzen: Die Schule verfugt Uber einen einigermallen stabilen Breitbandzugang. Die
Schule verfligt bisher Gber einige Beamer sowie einzelne Dokumentenkameras. Die
Schulbibliothek ist mit vielen Fachblchern sowie Kinder- und Jugendliteratur ausge-
stattet. Unser Selbstlernzentrum verfugt Uber ausreichend PC-Arbeitsplatze mit Inter-
netzugang. Auf den schuleigenen digitalen Endgeraten sind die gangigen Programme
zur Textverarbeitung, Tabellenkalkulation und Prasentationserstellung installiert. Fir
szenische Ubungen oder andere Lernformen mit gréRerem Raumbedarf stehen (nach
vorheriger Anmeldung) das Kulturzentrum sowie der Raum der Stille als Unterrichts-
raum zur Verfigung.

Ansprechpartner/innen:

Fachkonferenzvorsitzende: Fr. Krlger; Stellvertreter: Hr. Teige
Ansprechpartner fir die Zusammenarbeit mit den stadt. Kulturprojekten: Hr. Trefzer
Ansprechpartner bei Fragen zu Zeitungsprojekten: Hr. Ofner
Ansprechpartner bei Fragen zum Kreativen Schreiben: Hr. Brune-Sieren
Ansprechpartnerin bei Fragen zur Blcher-AG: Fr. Orschek
Ansprechpartnerinnen bei Fragen zu Young-SOON: Fr. Hampel, Fr. Vieten
Ansprechpartner bei Fragen zu SOON: Fr. Westmeier, Hr. Trefzer
Ansprechpartnerinnen bei Fragen zum Improvisationstheater: Fr. Maller, Fr. Thiel,
Fr. Jatzkowski
Ansprechpartnerin bei Fragen zur Begabtenforderung ,Cleverix®: Fr. Muller
Ansprechpartnerin bei Fragen zum ,GREM-Slam®: Fr. Schafers
Ansprechpartnerinnen bei Fragen zum Foérder- und Forderkonzept: Fr. Kempf,
Fr. Schmidt
Ansprechpartnerin bei Fragen zum Differenzierungsfach ,Wir in Europa“: Fr. Bories
Ansprechpartnerinnen bei Fragen zu DAZ: Fr. Campus, Fr. Frings



2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht (iber die Unterrichtsvorhaben wird die fir alle Lehre-
rinnen und Lehrer gemafl Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unter-
richtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fiir die einzelnen Jahrgangsstu-
fen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick tber Themen
bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe besonderer Schwer-
punkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu verschaffen. Dadurch soll
verdeutlicht werden, welches Wissen und welche Fahigkeiten in den jeweiligen Unter-
richtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte deshalb im Unter-
richt hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den Hinweisen des Uber-
sichtsrasters werden u.a. Moglichkeiten im Hinblick auf inhaltliche Fokussierungen
und interne Verknipfungen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgroRRe, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Der Schulinterne Lehrplan ist so
gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum flr Vertiefungen, besondere Interessen von
Schilerinnen und Schulern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) beldsst. Abweichungen
uber die notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen
Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte méglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch
hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Berucksichtigung finden.



Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben I: Wir und unsere neue Schule - Sich und andere vorstellen, sich Uber die neue
Schule informieren, von ersten Erfahrungen berichten und erzéhlen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten,

beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)
¢ in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren, (K-R)
e Merkmale aktiven Zuhérens nennen, (K-R)

e aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen. (K-R)
Produktion

e mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene)
und unter Rickgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet Gberprifen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typi-
sche grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Gberarbeiten, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstdrke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen,
(K-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen, (K-P)

¢ Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schrift-
lichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten (personlicher Brief, di-
gitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Innere und aulere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngrup-
pe

¢ Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:
e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Tex-
te

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation




¢+ Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

*Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, interak-
tive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 1

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: In der Klasse miteinander sprechen und diskutieren — Klassengesprache
untersuchen, Gesprachsregeln begriinden, Standpunkte vertreten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

¢ angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Worter und Wortgebrauch) ver-
schiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen, (S-R)

¢ gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden, (K-R)
e Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachsfiihrung entwickeln, (K-R)
e Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz entwickeln, (K-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — abschatzen und
Konsequenzen reflektieren, (K-R)

e in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren. (K-R)

Produktion
¢ im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet tiberarbeiten, (S-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen lI6sungsorientiert vertreten, (K-P)

e das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten, (K-P)
¢ Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)

e Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situationsangemessen
einsetzen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Innere und aulere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngrup-
pe




+ Texte:

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Spra-
che

¢ Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverldufe, gelingende und misslingende Kommunikation

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

e Wirkung kommunikativen Handelns
*

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 5

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben lll: ,Marchen werden nicht nur am Kamin erzahlt.“ — Marchen und ihre media-
len — auch interaktiven - Varianten untersuchen, vergleichen, ausgestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Beriicksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,
(T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte)
und im Hinblick auf den Ausgangstext erldutern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e aktiv zuhdren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen, (K-R)

¢ Medien beziglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien: Websi-
tes, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhalten-
de Schwerpunkte), (M-R)

e einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte benennen
und deren Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic Novels). (M-R)

Produktion
¢ im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet tiberarbeiten, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung
von Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzéhlen, (T-P

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben, (M-P)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestal-
tungsmittel beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:




e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

¢ Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, inter-
aktive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 6

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Von Mardermoérdern und Mérdermardern (Robert Gernhardt) — Sprachspiel,
Sprachwitz und Sprachstrukturen in Gedichten untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

e unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus;
Komparation) unterscheiden, (S-R)

e Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen,
(S-R)

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzglied-
teil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzrei-
he, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in
ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie ana-
logen Worterblichern klaren, (S-R)

e lyrische Texte untersuchen — auch unter Beriicksichtigung formaler und sprachlicher Gestal-
tungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit), (T-
R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte)
und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

Produktion
e  Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaf ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstéarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen,
(K-P)

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) un-




terscheiden und situationsangemessen einsetzen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige
Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

* Texte:

Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

+ Kommunikation:

Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 4a

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Immer beste Freunde?— Zu einem Beispiel aus dem Themenspektrum

»,Mensch und Tier” Informationen recherchieren, auswerten und orthografisch korrekt dokumentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Ge-
samtverstandnis des Textes erldutern, (T-R)

grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler Form — Auf-
bau, Struktur und Funktion beschreiben, (T-R)

Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selek-
tiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektiireer-
gebnisse darstellen, (M-R)

angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafer Quellen prifen und bewerten (Autor/in, Aus-
gewogenheit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)

Produktion

eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverknip-
fung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur
Textilberarbeitung einsetzen, (S-P)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typi-
sche grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Gberarbeiten, (T-P)

Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den Aus-
tausch mit anderen und firr das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erkldren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-




zen, (T-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-
schatzen und im Zielprodukt beriicksichtigen, (T-P)

¢ grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fir
Kinder) funktional einsetzen, (M-P)

¢ digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige
Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:
e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Tex-
te

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

¢ Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, inter-
aktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 2

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: ,Auf Empfehlung” — Gemeinsam einen Jugendroman auswahlen, Hand-
lungsverlaufe, Figuren und Konflikte untersuchen und dazu Stellung nehmen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in
ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie ana-
logen Worterblichern klaren, (S-R)

e erzdhlende Texte unter Berilicksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,
(T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte)




und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e aktiv zuhoéren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen, (K-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkri-
tik, Leseempfehlung) erlautern, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstéarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen,
(K-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen, (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

¢ Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

e Wirkung kommunikativen Handelns

* Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interak-
tive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 3

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 5: 120 Stunden

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben I: Muss man immer die Wahrheit sagen? — Texte Uber Lige und Wahrheit un-
tersuchen, ausgestalten, selbst verfassen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption




e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)
e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzdhlende Texte unter Berlcksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,
(T-R)

e dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten und Verhaltensweisen von Figu-
ren sowie einfache Dialogverlaufe untersuchen, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte)
und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern, (T-R)

e gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen unterscheiden, (K-R)

¢ angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaler Quellen priifen und bewerten (Autor/in, Aus-
gewogenheit, Informationsgehalt, Belege), (M-R)

e in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte angeleitet Gberarbeiten, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverknip-
fung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

e Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vorgaben orientiert unter Nutzung
von Gestaltungsmitteln (u.a. Steigerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzéhlen, (T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen, (K-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen I6sungsorientiert vertreten. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation

¢+ Kommunikation:

e Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

¢ Wirkung kommunikativen Handelns

¢ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, inter-




aktive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 1

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: ,Aufgehangen oder aufgehangt? — Sprachliche Zweifelsfélle untersuchen

und einfache Prasentationsformen zu grammatischen Prifverfahren erstellen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklination — Genus, Numerus, Kasus;
Komparation) unterscheiden (S-R)

Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen,
(S-R)

Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie ana-
logen Worterblichern klaren, (S-R)

Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzglied-
teil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzrei-
he, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen, Woérter und Wortgebrauch) ver-
schiedener Sprachen (der Lerngruppe) untersuchen, (S-R)

Produktion

Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemaR ihren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen (Haupt- und Nebensatzverkniip-
fung, Apposition, Aufzahlung, wortliche Rede) realisieren, (S-P)

angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrategien (u.a. silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur
Textiberarbeitung einsetzen, (S-P)

angeleitet mégliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-
schatzen und im Zielprodukt berticksichtigen, (T-P)

digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P)

Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige
Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung




+ Texte:
e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

* Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Websites, interak-
tive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 5

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben Ill: Immer noch aktuell? — Einen Jugendroman und seine verschiedenen me-
dialen Varianten untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in
ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e erzahlende Texte unter Berlcksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen,
(T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien: Websi-
tes, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhalten-
de Schwerpunkte), (M-R)

e in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren, (M-R)

e einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener literarischer Texte benennen
und deren Wirkung beschreiben (u.a. Hérfassungen, Graphic Novels). (M-R)

Produktion

e ihr eigenes Urteil Uber einen Text begriinden und in kommunikativen Zusammenhangen (Buchkri-
tik, Leseempfehlung) erlautern, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen und ver-
standlich darstellen, (K-P)

e das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskonventionen ausrichten, (K-P)

¢ digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestal-
tungsmittel beschreiben, (M-P)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien




Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

¢ Medien:

¢ Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, inter-
aktive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 4a medialer Schwerpunkt

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Poetische Jahreszeiten — Naturdarstellung in Gedichten untersuchen, Ge-
dichte ausgestalten, verfassen und mit digitalen Medien gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Derivation), (S-R)

e Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

e grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder: Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzglied-
teil: Attribut; Satzarten: Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzrei-
he, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

e einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich, klangliche Gestaltungsmittel) in
ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

e Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieen und unter Zuhilfenahme von digitalen sowie ana-
logen Worterblichern klaren, (S-R)

e lyrische Texte untersuchen — auch unter Beriicksichtigung formaler und sprachlicher Gestal-
tungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit), (T-
R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestaltung, Fortsetzung, Paralleltexte)
und im Hinblick auf den Ausgangstext erlautern. (T-R)

Produktion

e mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene)
und unter Rickgriff auf grammatisches Wissen Texte angeleitet Gberprifen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e artikuliert sprechen und Tempo, Lautstéarke und Sprechweise situationsangemessen einsetzen,
(K-P)

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraverbale Mittel (u.a. Intonation) un-
terscheiden und situationsangemessen einsetzen, (K-P)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches Spiel) und verwendete Gestal-
tungsmittel beschreiben, (M-P)




e grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

e Maoglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstiitzungsmaoglichkeiten bei der Textproduktion beurtei-
len (Rechtschreibprogramme, Thesaurus). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

¢ Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 6

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Lesen, chatten, surfen, fernsehen — Uber Medien und Medienverhalten
nachdenken, Informationen und Standpunkte zum Thema auswerten und vergleichen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache unterscheiden, (S-R)

e angeleitet zentrale Aussagen muindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Ge-
samtverstandnis des Textes erldutern, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

¢ in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten — auch in digitaler Form — Aufbau
und Funktion beschreiben, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — abschatzen und
Konsequenzen reflektieren, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrategien des orientierenden, selek-
tiven, intensiven und vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektiireer-
gebnisse darstellen, (M-R)

e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt auswerten, (M-R)

¢ Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation identifizieren und grundlegende
Konsequenzen fir sich und andere einschatzen, (M-R)

¢ angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaler Quellen priifen und bewerten (Autor/in, Aus-
gewogenheit, Informationsgehalt, Belege). (M-R)

Produktion




e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den Aus-
tausch mit anderen und firr das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte begriinden und in
Kommunikationssituationen I6sungsorientiert vertreten, (K-P)

e Regeln fir die digitale Kommunikation nennen und die Einhaltung beurteilen, (M-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzeptioneller Miindlichkeit bzw. Schrift-
lichkeit identifizieren, die Wirkungen vergleichen und in eigenen Produkten (personlicher Brief, di-
gitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Innere und duflere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungssprache, Sprachen der Lerngruppe

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-
tibergreifende Muster der Textorganisation®* Kommunikation:

Kommunikation

¢ Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Sprache

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

¢ Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, in-
teraktive Medien

Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: Typ 4b

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Was macht jemanden zum Helden oder zur Heldin? — Darstellungen von
Helden und Heldinnen in unterschiedlichen Texten und Medien untersuchen und dazu — auch mediale
— Informationstexte gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e angeleitet zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ihr Ge-
samtverstandnis des Textes erldutern, (T-R)

e in literarischen Texten Figuren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Verhalten von literarischen Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren) unterscheiden, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander vergleichen, (T-R)

e aktiv zuhoéren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben — auch unter Nutzung
eigener Notizen, (K-R)




e Medien beziiglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien: Websi-
tes, interaktive Medien) und ihrer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhalten-
de Schwerpunkte), (M-R)

e in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten identifizieren. (M-R)

Produktion
e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene) beim Verfassen eigener Texte
einsetzen, (S-P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und Formulierung (u.a. typi-
sche grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Uberarbeiten, (T-P)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fir den Aus-
tausch mit anderen und firr das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen, (T-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-
schatzen und im Zielprodukt beriicksichtigen, (T-P)

¢ grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien (u.a. Suchmaschinen fir
Kinder) funktional einsetzen, (M-P)

¢ digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen und zur Dokumentation von
Arbeitsergebnissen einsetzen, (M-P)

e grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden und einsetzen, (M-P)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

¢ Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendroman

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentierende und informierende Texte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen, satz-

tibergreifende Muster der Textorganisation

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen und Leseinteressen

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gesprochene und geschriebene Spra-
che

e Kommunikationsverldufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und misslingende Kommunikation

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

¢ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Websites, in-
teraktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und Suchmaschinen




Aufgabentyp fiir Klassenarbeiten: (Ersatzform) Einen heldenhaften Menschen prasentieren

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 6: 120 Stunden




2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen.

Uberfachliche Grundsétze:

Schilerinnen und Schiler werden in dem Prozess unterstutzt, selbststandige, eigen-
verantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu
werden.

Der Unterricht nimmt insbesondere in der Erprobungsstufe Ricksicht auf die unter-
schiedlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler.

Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl
die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Pra-
sentation vor Arbeitsergebnissen.

Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Lésungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler.

Die Schulerinnen und Schiiler werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung einbe-
zogen.

Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schilerinnen und Schulern evaluiert.

Die Schulerinnen und Schuler erfahren regelmafige, kriterienorientierte Rickmeldun-
gen zu ihren Leistungen.

In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden fachertbergreifende Aspekte bertck-
sichtigt.

Fachliche Grundsétze:

11.)

12.)

13.)

14.)

15.)

16.)

Der Deutschunterricht starkt die Entwicklung einer Sensibilitat fur die asthetische Ge-
staltung literarischer Texte, die Fahigkeit zur Perspektivibernahme und Empathie so-
wie die Ausbildung von Fantasie.

Das Fach Deutsch fordert die Entwicklung textlicher und sprachlicher Schlisselqualifi-
kationen, insbesondere die Textverstehenskompetenz sowie Kompetenzen in den Be-
reichen der funktionalen und sprachnormgerechten mindlichen und schriftlichen
Sprachverwendung. Zu den Schlisselqualifikationen zahlen auch der reflektierte und
kritische Umgang mit Sachtexten und digitalen Medien sowie die Beurteilung der Infor-
mationsdarbietung und der Wirklichkeitsvermittiung durch Medien.

Fundierte Einsichten in das System der Sprache werden im Unterricht nicht isoliert an-
gezielt, sondern stets mit Blick auf die Funktion sprachlicher Phanomene. Zunehmend
differenziert soll dabei ein Verstandnis der anthropologischen Bedeutung der Sprache
entstehen.

Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie
deren Wissen Uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkul-
turellen Kompetenz.

Der Deutschunterricht wird integrativ gestaltet, geht also von fachlichen Gegenstanden
aus, die thematisch verbunden sind, und arbeitet dabei an Kompetenzentwicklungen
unterschiedlicher Inhaltsfelder.

Das Fach Deutsch fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte
— sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.



17.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen sind zentrale Aspekte
des Deutschunterrichts, insbesondere in der Auseinandersetzung mit literarischen und
sonstigen medialen Texten.

18.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kre-
ative Potenzial der Schilerinnen und Schuler genutzt und geférdert.



2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriuckmeldung

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch
hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leis-
tungsrickmeldung beschlossen. Die Absprachen betreffen das lerngruppenibergreifende
gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Bei der Leistungsbewertung von Schulerinnen und Schilern im Fach Deutsch werden er-
brachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten“ sowie ,Sonstige
Leistungen im Unterricht* bertcksichtigt. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf
die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass
die Schilerinnen und Schiler hinreichend Gelegenheit hatten, die im Kernlehrplan ausge-
wiesenen Kompetenzen zu erwerben.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Unterricht und Lernerfolgsiberprifungen werden darauf
ausgerichtet, Schulerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen wiederholt
und in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fachlehrerinnen und Fach-
lehrern sind die Ergebnisse der Lernerfolgsiberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die
Methoden ihres Unterrichts zu Uberprifen und ggf. zu modifizieren. Die Schulerinnen und
Schiler erhalten von ihnen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Riickmeldun-
gen zu den erreichten Lernstédnden, die eine Hilfe fur die Selbsteinschatzung sowie eine Er-
mutigung fir das weitere Lernen darstellen. Dies erfolgt auch in Phasen des Unterrichts, in
denen keine Leistungsbeurteilung durchgefihrt wird. Die Beurteilung von Leistungen ver-
knupfen die Fachlehrerinnen und Fachlehrer grundséatzlich mit der Diagnose des erreichten
Lernstandes und Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt.

Individuelle Foérderung und Forderung erfolgt zudem im Rahmen des Forder-
/Forderunterrichts.

In diesem Zusammenhang stellen die Lernberatungen fur die Schulerinnen und Schiler so-
wie fur die Erziehungsberechtigten ein zentrales Anliegen der Fachschaft dar. Gelegenheit
dazu wird an den Elternsprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer/innen er-
maoglicht. Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schuler bzw. der
Schilerin (sowie den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhal-
te der Beratungsgesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lernhinweise und die
Unterstltzungsangebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

Die Leistungsbewertung (§ 70 Abs. 4 SchulG) wird so angelegt, dass die Kriterien fir die
Notengebung den Schilerinnen und Schilern transparent sind und die Korrekturen sowie die
Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung
ermoglichen. Die Schilerinnen und Schiler werden angehalten, einen angemessenen Um-
gang mit eigenen Starken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern einzutben. Sie erhal-
ten von den Fachlehrern und Fachlehrerinnen gezielte Hinweise zu individuell erfolgverspre-
chenden allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.

Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen werden grundsatzlich
alle im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung ange-
messen berlcksichtigt. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzel-
ner Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die



Leistungsfeststellung nicht gerecht werden. Durch die zunehmende Komplexitat der Lerner-
folgsuberprifungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die Schilerinnen und Schiler auf
die Anforderungen der nachfolgenden schulischen und ggf. beruflichen Ausbildung sowie auf
die Zentrale Prufung in Klasse 10 vorbereitet.

Bei Leistungen, die die Schulerinnen und Schiler im Rahmen von Partner- oder Gruppenar-
beiten erbringen, wird der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit
einbezogen.

I. Beurteilungsbereich schriftliche Leistungen/Klassenarbeiten

Anforderungen:

Schriftliche Arbeiten dienen der schriftlichen Uberpriifung der Kompetenzen im Rahmen ei-
nes Unterrichtsvorhabens

Die Fachschaft einigt sich darauf, folgende Anforderungen an schriftliche Arbeiten zu stellen:

- Die Schulerinnen und Schuler missen ihr Wissen und ihre Fahigkeiten und Fertigkei-
ten nachweisen kdnnen. Die schriftlichen Arbeiten missen sorgfaltig vorbereitet sein
und eine klar verstandliche Aufgabenstellung unter Nutzung der fir das Fach
Deutsch mafdgeblichen Operatoren aufweisen.

- Die Aufgabenstellungen mussen die Vielfalt der im Unterricht erworbenen Kompeten-
zen und Arbeitsweisen widerspiegeln.

- Die Schuler und Schilerinnen missen im Unterricht bei verschiedenen Gelegenhei-
ten hinreichend und rechtzeitig mit den Aufgabentypen vertraut gemacht werden.

- Es kommen ausschlieBlich die unten aufgefihrten Aufgabentypen in Betracht. Die in
diesem schulinternen Lehrplan vereinbarten Zuordnungen der Aufgabentypen zu den
Unterrichtsvorhaben sind zu beachten.

- Nur in begrindeten Ausnahmefallen soll sich mehr als eine Klassenarbeit innerhalb
eines Schuljahres auf denselben Aufgabentyp beziehen.

- Aufgaben zur Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz kénnen als Teile von Klas-
senarbeiten eingesetzt werden.

- Die zu bearbeitenden Texte bzw. Textauszuge durfen nicht aus unzusammenhan-
genden Passagen bestehen.

- Es muss eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem Textum-
fang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben sein.

- Die Schilerinnen und Schuler erhalten auch in Klassenarbeiten im Sinne der Férde-
rung prozesshaften Schreibens Gelegenheit zu Vorarbeiten (Markieren des Textes,
Gliederung des eigenen Textes, Entwurf einzelner Passagen u. A.), bevor sie die
Endfassung zu Papier bringen.

Korrektur:

Die in Klassenarbeiten zu fordernden Leistungen umfassen immer eine Verstehens- und
eine Darstellungsleistung. Zur Schaffung angemessener Transparenz gehort eine kriterien-



geleitete Bewertung. Von Beginn gilt, dass nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die
inhaltliche Qualitat, sondern auch die angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien
fir die Bewertung sind. Dazu gehort auch die Beachtung der angemessenen Stilebene, der
korrekten Orthographie und Grammatik. Die Fachgruppe legt fest, dass diese Bewertung mit
einem die Verstehens- und die Darstellungsleistung getrennt ausweisenden Erwartungshori-
zont erfolgt, der eine Bepunktung enthalt. Um den Stellenwert der Darstellungsleistung deut-
lich werden zu lassen, einigen sich die Fachkonferenzmitglieder darauf, dass ca. ein Viertel
der Gesamtpunkte auf die Darstellungsleistung entfallen soll. In begriindeten Ausnahmefal-
len kann eine andere Gewichtung vorgenommen werden.

Gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung, Zeichensetzung und
Grammatik) fihren zur Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. Abzlge fur Ver-
stolRe gegen die sprachliche Richtigkeit sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Dar-
stellungsleistung fachspezifisch bertcksichtigt wurden.

Bei Schilerinnen und Schilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fir die Leistungs-
bewertung im Bereich der Darstellungsleistung die Lernausgangslage und der individuelle
Fortschritt ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Lernstand.

Far Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens
und Rechtschreibens (LRS) gelten fiir die Leistungsbewertung die Regelungen im entspre-
chenden Runderlass (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Aufgabentypen

Im Folgenden werden die im Kernlehrplan Gymnasium ausgewiesenen Aufgabentypen auf-
gefuhrt. Sie verbinden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen des Kern-
lehrplans (Prinzip des integrativen Deutschunterrichts).

Mit diesen Aufgabentypen werden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen
des Kernlehrplans Uberprift:

Typ 1: Erzdhlendes Schreiben

- von Erlebtem, Erdachtem erzahlen
— auf der Basis von Materialien oder Mustern erzahlen

Typ 2: Informierendes Schreiben

- in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
- auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieRlich Materialauswahl und -sichtung) ei-
nen informativen Text verfassen

Typ 3: Argumentierendes Schreiben

- begrundet Stellung nehmen
- eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. un-
ter Einbeziehung anderer Texte)

Typ 4: Analysierendes Schreiben




- Typ 4 a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren

- Typ 4 b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskonti-
nuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deu-
ten und ggf. abschlieltend bewerten

Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben

- einen Text Uberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textadnderungen begriinden

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben

- Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
- produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

In der Erprobungsstufe missen alle sechs Aufgabentypen und in der ersten Stufe sowie in
der zweiten Stufe jeweils die Typen 2 bis 6 berlcksichtigt werden, wobei sowohl Typ 4a als
auch Typ 4b verbindlich sind. Die Fachgruppe legt fest, dass pro Doppeljahrgangsstufe eine
Klassenarbeit einen medialen Text berticksichtigen muss. Diese Festlegung gilt zunachst fur
zwei Schuljahre und wird dann auf der Grundlage der Erfahrungen tberpruft. Wahrend der
Erprobungsphase werden die gestellten Klassenarbeiten zu medialen Texten der gesamten
Fachgruppe zur Verfligung gestellt.

Dauer und Anzahl der schriftlichen Arbeiten

Klasse Anzahl Dauer

5 6 1
6 6* 1
7 6* 1-2
8 5 1-2
9 4 2-3
10 4 2-3

In den Stufen 6 und 7 wird von der Mdéglichkeit Gebrauch gemacht, eine Klassenarbeit durch
eine andere schriftliche, in Ausnahmeféllen auch gleichwertige nicht schriftliche Arbeit zu
ersetzen.

Il. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen*:

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die im Unterrichtsge-
schehen durch mundliche, schriftiche und praktische Beitrage erkennbare Kompetenzent-
wicklung der Schilerinnen und Schiler. Bei der Bewertung bericksichtigt werden die Quali-
tat, die Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage. Der Stand der Kompetenzentwicklung im
Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” wird sowohl durch kontinuierliche
Beobachtung wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch
punktuelle Uberprifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt.



Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen langeren, zu-
sammenhangenden Beitrag einer einzelnen Schulerin oder eines einzelnen Schilers oder
einer Schulergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf,
Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.
Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht® — ggf. auch auf der Grundlage
der auflerschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — zahlen u.a.:

e mundliche Beitrage (z. B. Beitrage in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen, Pra-
sentationen, szenisches Spiel, gestaltetes Lesen etc.),

e schriftliche Beitrage (z. B. aufgabenbezogene schriftliche Ausarbeitungen, Handouts,
Portfolios, Lerntagebuicher, mediale Produkte etc.).

lll. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fur eine Leistung missen auch fur Schilerinnen und Schiler trans-
parent, klar und nachvollziehbar sein.

Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten fur die schriftichen Formen der Leistungsuber-
prufung:

Qualitat der Beitrage

Kontinuitat der Beitrage

Sachliche Richtigkeit

Angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen

Prazision

Differenziertheit der Reflexion

Fir die sonstigen Formen der Leistungsuberpriifung kommen insbesondere folgende Instru-
mente und Kriterien der Leistungsbewertung in Betracht:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

. Bereitschaft, sich aktiv zu beteiligen

Vielfalt und Komplexitat der Beitrage

thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche, Angemessenheit
gegenseitige Unterstitzung bei Lernprozessen

Sonstige miindliche Beitrage (in kooperativen Arbeitsphasen,
szenischem Spiel, gestaltendem Vortrag)
o Zielangemessenheit
o Kooperationsfahigkeit
o individueller Beitrag zum Gesamtprodukt

Prasentationen, Referate
o fachliche Korrektheit und Komplexitat
. Einbringen eigener Ideen
o zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten
. Gliederung



. sprachliche Angemessenheit
. Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien
o adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache, Teamfahigkeit

Protokolle
. sachliche Richtigkeit
. Gliederung
) formale Korrektheit

Portfolios
. fachliche Richtigkeit
Einbezug metareflexiver Anteile
Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
Selbststandigkeit
Ideenreichtum
sprachliche Angemessenheit
formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

fachliche Qualitat

Methoden- und Prasentationskompetenz
sprachliche Angemessenheit
Ideenreichtum

Selbststandigkeit

Arbeitsintensitat

Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

Sonstige schriftliche und mediale Produkte (schriftliche Ausarbeitungen,
Handouts, Lese-/Lerntageblcher, mediale Produkte)

fachliche Qualitat

Gestaltung

Komplexitat der Darstellung

Aufgabenangemessenheit

Reflexionskompetenz

Schriftliche Ubungen (max. 20 Min.)

. fachliche Richtigkeit
. sprachlich-formale Korrektheit

Pro Quartal ist in die Bewertung der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht* mindestens eine
Leistung gemal den Instrumentarien aus Punkt 3-7 einzubeziehen. Diese Leistung(en)
wird/werden in der Gesamtbewertung in angemessener Weise bericksichtigt.

Uber die Gewichtung der unterschiedlichen Leistungen in der Gesamtbewertung werden die
Schdlerinnen und Schuler zu Beginn des jeweiligen Schuljahres informiert.

IV. Grundsiétze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e |Intervalle



Quartalsfeedback oder als Ergéanzung zu einer schriftlichen Uberpriifung

e Formen
Elternsprechtag; Schulergesprach, (Selbst-)Evaluationsbogen, individuelle Beratung



